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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ
Актуальность темы диссертации. Происходящая в обществе перестройка общественно-экономической и духовной жизни предъявляет особые требования к системе образования. В новых условиях хозяйствования она должна готовить профессионалов, владеющих умением самостоятельно учиться и учить других, способных к самостоятельному повышению уровня своих знаний и квалификации. Необходимость перемен в полной мере осознается исследователями сферы современного образования. Актуальное состояние и перспективы развития образования в новых социально-экономических условиях описаны в трудах В.П.Беспалько, Б.С.Гершунского, Ю.В.Громыко, А.И.Левко, Г.К.Селевко, Г.П.Щедровицкого и др. Исследованиям общепедагогических проблем подготовки учителей различных специальностей посвящены работы Ю.К.Бабанского, E.B-Бондаревской, Н.В.Кузьминой, И.Т.Огородникова, В.Д.Симоненко, В.А.Сластенина, И.И.Цыркуна и др. Профессионально-педагогическая подготовка будущих специалистов отражена в исследованиях Ю.Н.Кулюткина, Н.В.Кухарева, Н.И.Мицкевича, Б.В.Пальчевского, H.K. Степаненкова, Г.С.Сухобской и др.

Поднимаемые учеными проблемы подготовки педагогов, способных решать стоящие перед ними задачи в период масштабных социально-экономических перемен, особенно актуальны для сферы вузовского обучения учителей технологии общеобразовательных школ и инженеров-педагогов. Конкурентоспособность будущего работника требует от инженерно-педагогических кадров глубоких технических и экономических знаний, разносторонней психолого-педагогической подготовки, высокого разряда по рабочей профессии. В качестве учителей трудового обучения и технологии, а также мастеров профессионального обучения зачастую работают выпускники общетехнических вузов и техникумов, которые не подготовлены в области педагогики, психологии, методики преподавания технических дисциплин. Именно поэтому в их работе не достаточно широко применяются активные методы обучения (частично-поисковый, исследовательский, проблемный, моделирования производственных и практических ситуаций и др.), что не способствует развитию активности, самостоятельности и творческих способностей учащихся.

В последние годы в учебные планы школ наряду с трудовым обучением вводится образовательная область «Технология», для успешной реализации которой необходима подготовка учителей технологии. Именно поэтому предпринимаются попытки пересмотра теоретических оснований, содержания, форм, методов, средств и этапов вузовской подготовки учителя технологии на уровне докторских (Ю.К.Васильев, В.И.Гусев, В.И.Качнев, У.Н.Нишаналиев, М.В.Хохлова, Н.Д.Шадиев и др.) и кандидатских диссертаций (С.Х.Абдуллаев, B.H-Вершинин, Е.СТлозман, П-Я.Дзюба, Г.В.Фролова и др.). Значительный вклад в изучение различных сторон трудовой подготовки и профессионального самоопределения молодежи внесли П.Р.Атутов, С-Я.Батышев, АЛ-Беляева, М-В.Ильин, Э-М-Калицкий, в.а.поляков, И.А.Сасова, Г.В.Серкутьев, С.Н.Чистякова и др.

В соответствии с изменившимися общественными потребностями возникла необходимость поиска новых путей развития творческой индивидуальности учителя технологии, владеющего профессионально-педагогическими знаниями и умениями, способного инициативно и независимо мыслить технико-технологическими категориями, обладающего творческой активностью, проявляющего индивидуальность при выборе объектов труда, умеющего самостоятельно решать нетипичные, индивидуально-творческие профессионально-педагогические задачи в рамках трудового обучения. Особая ответственность педагогов рассматриваемой категории связана с выполняемой ими миссией, сущность которой состоит в формировании у учащихся основы социальной жизни -потребности и умения трудиться.

Анализ ситуации относительно вузовской подготовки учителей технологии позволяет отметить центрацию исследовательских усилий на решении кардинальной проблемы - интеграции технической и гуманитарной (педагогической) составляющих процесса обучения. Вместе с тем исследования касаются главным образом обособленных элементов рассматриваемой педагогической системы, а их результаты достаточно разрознены и, как правило, соотнесены лишь с одной из нуждающихся в интеграции сторон целостного процесса подготовки учителей технологии в вузе. Решение данной проблемы следует искать в области пересечения технической и гуманитарной сфер. Такой областью является проектирование - вид деятельности, имеющий отношение, как к технике, так и к педагогике. Именно этим обстоятельством обусловлена актуальность избранной темы диссертационного исследования — «Обучение будущих учителей технологии педагогическому проектированию».

Цель исследования — теоретически обосновать, разработать и проверить эффективность системы обучения педагогическому проектированию будущих учителей технологии на ступени высшего образования.

В соответствии с целью сформулированы следующие задачи исследования:
1. В качестве целевого ориентира экспериментальной системы обучения разработать теоретическую модель квалификации учителя технологии с учетом роли и места проектирования в профессиональной деятельности.

2. Определить научно-методологические основания процесса обучения педагогическому проектированию будущих учителей технологии в вузе.

3. Разработать методику обучения педагогическому проектированию будущих учителей технологии на ступени высшего образования.

4. Экспериментально проверить и определить эффективность

разработанной методики.

Объект исследования - подготовка учителей технологии на ступени высшего образования.

Предмет исследования — обучение педагогическому проектированию в процессе подготовки учителей технологии в вузе.

Гипотеза исследования. Система обучения педагогическому проектированию будущих учителей технологии будет эффективной, если она:

• соответствует интегративным тенденциям развития профессионального образования;

• нацелена на формирование проектной культуры студентов как существенной составляющей педагогической культуры в целом;

• предусматривает развитие профессионального сознания и профессиональной идентичности будущих учителей технологии;

• обеспечивает приоритет гуманистической направленности деятельности и личности будущих учителей технологии;

• предполагает использование классических образцов педагогической

культуры в сфере трудового обучения.

Методология и методы исследования. Философской основой исследования являются положения о роли и значимости несоответствия между потребностью общества (социума) и фактическим уровнем подготовки молодежи к выполнению возложенных на нее функций; об активности субъекта в процессе познания; о единстве теории и практики, сознания и деятельности (В.В.Давыдов, В.С.Степин, Г.П.Щедровицкий и ДР.).

Научный уровень методологии представлен принципами и методами культурологического подхода (Н.Б.Крылова, В.М.Розин и др.); положениями теории деятельности (Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, Л.С.Рубинштейн, В-И.Слободчиков и др.); теорией профессионального образования (А.П.Беляева, Е.В.Бондаревская, И.А.Ивлиева, Н.В.Кузьмина, А.М.Новиков и др.); теорией проектирования в образовании (О.С.Анисимов, В.С.Безрукова, Ю.В.Громыко, Н.А.Масюкова и др.).

Для решения поставленных задач осуществлялось изучение и анализ методологической, философской, педагогической, социологической литературы по проблеме исследования; анализ нормативно-правовой и учебно-программной документации, а также применялись следующие методы: моделирование, сравнение, обобщение массовой практики и передового педагогического опыта; наблюдение, беседы, анкетирование, педагогический эксперимент, статистическая обработка результатов исследования.

Научная новизна и значимость полученных результатов. Впервые проблема обучения в вузе будущих учителей технологии педагогическому проектированию рассмотрена на основаниях культурологического подхода, в контексте формирования проектной культуры с опорой на классические образцы педагогической деятельности, что позволило переместить акцент с сугубо функциональной подготовки будущего учителя технологии на его духовно-нравственное становление.

Обозначены роль и место проектной культуры в становлении квалификации учителя технологии, что способствовало определению динамики, основных направлений и механизма ее развития.

Произведено соотнесение ступеней профессиональной идентичности с уровнями проектной культуры будущего учителя технологии, что дало возможность совмещения обоих процессов в педагогической практике его подготовки.

Выделен принципиальный алгоритм проектной деятельности, отражающий общность этапов морфологического и социального проектирования, что позволило упорядочить процессы анализа наличных и разработки новых педагогических систем.

Практическая (экономическая и социальная) значимость полученных результатов состоит в том, что разработанные и апробированные программа спецкурса «Проектная культура педагога», технологический план-график спецкурса, методическое обеспечение могут быть использованы другими реализаторами в процессе подготовки будущих учителей технологии. Учитывая интегративный характер деятельности инженеров-педагогов, данные материалы могут быть использованы и в процессе их подготовки.

Полученные в ходе исследования результаты позволяют пересмотреть содержание вузовской подготовки будущих учителей технологии с целью совершенствования их профессионального образования.

Основные положения диссертации, выносимые на защиту:
1. Теоретическая модель квалификации учителя технологии, как целевой ориентир системы обучения студентов педагогическому проектированию, которая включает указания на:

• параметры оценки уровня квалификации (характеристики педагогической и проектной культуры, профессионального сознания и ступени профессионализма);

• динамику развития проектной культуры в порядке освоения типов проектирования (морфологическое, социальное и экзистенциальное) и способа проектирования (по образцу, через его модификацию, без опоры на образец);

• механизм становления и развития квалификации (через качественные изменения показателей проектной культуры, обусловливающие созревание профессионального сознания и переход на следующую ступень профессионализма учителя технологии);

• на специфику вузовской подготовки учителей технологии, предусматривающую возможность начала обучения педагогическому проектированию с этапа овладения проектированием социального типа по образцу.

2. Научно-методологические основания процесса обучения будущих учителей технологии педагогическому проектированию в вузе, предусматривающие:

• совмещение с процессом профессиональной идентификации (уровень социального проектирования по образцу соответствует культурной ступени профессиональной идентичности с выбором персонифицированного эталона педагогической деятельности);

• использование культурологического подхода и принципов:

представленности в образовании всех типов сред жизнедеятельности, соучастного творческого взаимодействия, смещения акцента с передачи знаний на организацию деятельности студентов, восхождения к жизненному опыту учащихся.

3. Методика обучения педагогическому проектированию будущих учителей технологии, которая состоит из пяти этапов: 1) критический анализ личного опыта участия в массовой образовательной практике;

2) выявление объективной потребности в ее преобразовании и формирование основ собственного педагогического кредо; 3) отбор персонифицированных образцов трудового обучения; 4) проектирование будущей педагогической деятельности; 5) оценка степени своего соответствия спроектированному будущему.

Личный вклад соискателя состоит в научно-методологическом обосновании и разработке методики обучения педагогическому проектированию в рамках развития проектной культуры будущих учителей технологии; подготовке экспериментальной базы и проведении формирующего эксперимента в форме спецкурса; получении, анализе и обобщении экспериментальных данных.

Апробация результатов диссертации осуществлялась на международных научно-практических конференциях: «Проблемы непрерывной многоуровневой подготовки инженеров-педагогов» (Мозырь, 1996), «Проблемы преемственности в системе образования: теория, эксперимент, практика» (Минск, 2000), «Информатизация образовательных процессов: автоматизация управления, технологии, дистанционное обучение» (Минск, 2001), «Психолого-педагогические основы профессиональной подготовки учителя в условиях реформирования общеобразовательной и высшей школы» (Мозырь, 2001), «Интеграционные процессы в профессиональном образовании» (Минск, 2002), «Образовательные технологии в подготовке специалистов» (Минск, 2003);

республиканской научно-практической конференции «Технологическая и художественная подготовка будущих учителей» (Мозырь, 2001); заседаниях совета факультета технологии и инженерно-педагогического факультета, кафедр машиноведения и педагогики Мозырского государственного педагогического университета (1999 - 2003). Разработаны структура и содержание спецкурса «Проектная культура педагога» для студентов факультета технологии. Данный спецкурс апробирован и внедрен в учебный процесс на факультетах технологии и физической культуры Мозырского государственного педагогического университета; в учебный процесс профессиональной подготовки мастеров производственного обучения Минского профессионально-технического колледжа железнодорожного транспорта; в процесс подготовки специалистов по специальности «Профессиональное обучение» Минского государственного высшего радиотехнического колледжа.

Опубликованность результатов. Основные результаты исследования нашли отражение в 20 публикациях: 18 статьях (7 в журналах и 11 в научных сборниках) и 2 тезисах. Общий объем опубликованных материалов составляет 150 страниц.

Структура и объем диссертации. Диссертация состоит из общей характеристики работы, двух глав, заключения, списка использованных источников, приложений. Общий объем диссертации составляет 214 страниц. Из них таблицы и рисунки занимают 10 страниц (количество рисунков 15, таблиц 2), список использованных источников 14 страниц (161 наименование), приложения 93 страницы
